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RESUMEN

Este articulo de revisién documental tiene por objetivo analizar la identidad del docente y su
impacto en la ensefianza del inglés. Mediante una revision sistematica de 25 investigaciones
publicadas entre 2009-2024, se examinan cuatro dimensiones fundamentales: los procesos de
construccion identitaria, los factores contextuales que la configuran, las perspectivas
interculturales inherentes a la ensefianza de lenguas, y su impacto en la practica educativa. La
identidad docente emerge de la interaccion entre experiencias personales, formacion
académica y contextos institucionales, manifestdndose en decisiones pedagogicas concretas
que determinan la calidad de los procesos formativos. Se evidencia que docentes con
identidades profesionales consolidadas implementan practicas mas coherentes, adaptativas e
innovadoras. La identidad del docente impacta decisivamente en la ensefianza del inglés al
configurar componentes curriculares esenciales: enfoques metodolégicos, adaptaciones
curriculares, estrategias de andamiaje, seleccion de recursos didacticos, practicas evaluativas,
mediaciones interculturales y ambientes de aprendizaje.

Descriptores: pertinencia de la educacién; evaluaciéon del curriculo; investigacion sobre el
curriculo; ensefianza de idiomas. (Fuente: Tesauro UNESCO).

ABSTRACT

The aim of this literature review article is to analyse the identity of teachers and its impact on
English language teaching. Through a systematic review of 25 research studies published
between 2009 and 2024, four fundamental dimensions are examined: the processes of identity
construction, the contextual factors that shape it, the intercultural perspectives inherent to
language teaching, and its impact on educational practice. Teaching identity emerges from the
interaction between personal experiences, academic training and institutional contexts,
manifesting itself in concrete pedagogical decisions that determine the quality of the training
processes. It is evident that teachers with consolidated professional identities implement more
coherent, adaptive and innovative practices. The identity of the teacher has a decisive impact
on the teaching of English by configuring essential curricular components: methodological
approaches, curricular adaptations, scaffolding strategies, selection of teaching resources,
assessment practices, intercultural mediations and learning environments.

Descriptors: relevance of education; curriculum evaluation; curriculum research; language
teaching. (Source: UNESCO Thesaurus).
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INTRODUCCION

La adquisicion del inglés como lengua extranjera constituye un desafio pedagégico de
creciente relevancia en el contexto educativo global contemporaneo, por lo tanto; el desarrollo
efectivo de este idioma demanda la construccién de diversas competencias que trascienden la
mera apropiacion linglistica, abarcando dimensiones comunicativas, cognitivas, socioculturales
y metacognitivas, en este escenario pedagogico, el modelo de Respuesta a la Intervencion
(RTI) emerge como un paradigma didactico prometedor para estructurar y potenciar la
mediacion de estas competencias de manera sistematica y diferenciada.

El modelo RTI, originalmente concebido como un sistema de deteccion temprana y apoyo a
educandos con dificultades de aprendizaje, ha evolucionado hacia un marco integral para la
transformacion educativa. Como fundamenta Jiménez (2010), este modelo constituye una
alternativa pedagoégica prometedora que trasciende su funcion inicial diagnostica, para
configurarse como un sistema comprensivo de andamiaje educativo. Su arquitectura multinivel
permite atender la diversidad de trayectorias presentes en el aula, ofreciendo un continuo de
mediaciones pedagogicas que se intensifican segln las necesidades especificas de cada
trayectoria de aprendizaje.

La transposicién didactica del modelo RTI al &mbito especifico de la ensefianza-aprendizaje del
inglés ha cobrado relevancia significativa en la praxis educativa reciente; en este sentido,
Brown & Sanford (2011), fundamentan la importancia de implementar instrumentos de
evaluaciéon auténtica y monitoreo formativo del progreso para potenciar los logros de
aprendizaje de los estudiantes de inglés, esta perspectiva pedagogica enfatiza la necesidad de
desarrollar procesos sistematicos de evaluacion diagndstica y formativa que permitan identificar
con precision las necesidades especificas de cada educando y disefiar secuencias didacticas
ajustadas a dichas necesidades.

En el contexto latinoamericano, la implementacién del modelo RTI para el desarrollo de
competencias comunicativas en inglés adquiere matices pedagdégicos particulares, en este
contexto, lllescas & Pacheco (2023) analizan estrategias didacticas especificas para mediar las
competencias comunicativas en el aprendizaje del inglés en infantes ecuatorianos,
evidenciando la importancia de contextualizar las intervenciones pedagdgicas segun las
caracteristicas socioculturales y linguisticas del entorno educativo, esta contextualizacion
curricular resulta fundamental para garantizar la pertinencia y significatividad de las practicas
educativas.

La dimensiéon digital constituye un componente mediador cada vez mas relevante en la
construccion de competencias para el aprendizaje del inglés; por consiguiente; Zamora (2020)
examina la competencia digital de estudiantes universitarios para el aprendizaje del inglés en
contextos de educacién remota, destacando como las habilidades tecnoldgicas se han
convertido en mediadoras esenciales del proceso de construccién linglistica, esta perspectiva
cobra especial relevancia en el marco del modelo RTI, donde los entornos virtuales de
aprendizaje pueden potenciar significativamente las intervenciones diferenciadas en los
diferentes niveles de mediacién pedagogica.

Por lo tanto; el abordaje de las necesidades educativas especificas en el contexto de la
adquisicién del inglés representa otro aspecto crucial en la praxis pedagdgica, por tanto,
Kovaleski et al. (2022) profundizan en el enfoque RTI para la evaluacion de dificultades de
aprendizaje, proporcionando un marco conceptual y metodoldgico que permite diferenciar entre
las dificultades inherentes al proceso de adquisicion de una segunda lengua y aquellas que
requieren mediaciones pedagoégicas especificas, esta diferenciacion resulta fundamental para
evitar tanto la patologizacion como la invisibilizacion de necesidades educativas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, el actual articulo de revision tiene por objetivo analizar las competencias de
aprendizaje en inglés desde el método RTI.
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METODO

Esta investigaciébn se fundamenta en un paradigma cualitativo con disefio descriptivo-
documental, orientado al analisis comprensivo del fendmeno educativo mediante la revisién
sistematica de literatura. La eleccién de este enfoque responde a la naturaleza del objeto de
estudio, permitiendo la construccién de un marco interpretativo sobre las competencias de
aprendizaje en inglés desde el método RTI a partir del andlisis critico de las producciones
cientificas en este campo.

El corpus analizado comprende 26 publicaciones académicas, seleccionadas mediante criterios
de relevancia cientifica y pertinencia tematica, la distribucion tipoldgica incluye:

a) 17 articulos cientificos en revistas indexadas.
b) 04 obras monograficas arbitradas.

c) 03 tesis doctorales.

d) 02 capitulos de libros.

El horizonte temporal del corpus abarca desde 2005 hasta 2024, con predominio de
publicaciones del dltimo quinquenio, garantizando la actualidad de los referentes tedricos y
metodolégicos. La diversidad geogréfica de las fuentes incluye producciones norteamericanas,
europeas Yy latinoamericanas, permitiendo una aproximacion contextualizada al objeto de
estudio desde diversas tradiciones académicas. Mientras que el andlisis del corpus documental
se desarroll6 mediante un procedimiento sistemético estructurado en cinco fases:

1. Fase heuristica: Identificaciéon y localizacion de fuentes potencialmente relevantes
mediante blsquedas sistematicas en bases de datos especializadas (ERIC, Scopus,
Web of Science, Scielo, Redalyc), utilizando descriptores especificos y operadores
booleanos.

2. Fase selectiva: Aplicacion de criterios de inclusion/exclusion para la conformacion del
corpus definitivo, mediante la revisién de elementos paratextuales (titulos, resimenes,
palabras clave) y la valoracién de su pertinencia.

3. Fase analitica: Lectura reflexiva de los documentos seleccionados, aplicando técnicas
de andlisis de contenido para identificar unidades de significado, patrones conceptuales
y relaciones teoricas.

4. Fase taxondmica: Categorizacion de la informacién mediante un sistema de
categorias y subcategorias conceptuales, estableciendo relaciones jerarquicas vy
transversales entre los elementos identificados.

5. Fase hermenéutica: Construccién de un marco interpretativo integrador que sintetiza
las diversas perspectivas analizadas y propone nuevas comprensiones sobre el objeto
de estudio.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El andlisis de la literatura sobre la implementacion del modelo de Respuesta a la Intervencion
(RTI) en el contexto del aprendizaje del inglés advierte importantes consideraciones
pedagégicas para el desarrollo sistemético de competencias linglisticas especificas,
particularmente en estudiantes que enfrentan desafios adicionales en su proceso de
adquisicién del idioma.

Desarrollo de competencias comunicativas mediante niveles de intervencion
diferenciada

El modelo RTI, con su arquitectura pedagdgica de intervenciones escalonadas, constituye un
andamiaje didactico ideal para la construccién progresiva de competencias comunicativas en
inglés, en este orden, Albers & Martinez (2015) fundamentan cémo esta estructura multinivel
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permite una diferenciacion pedagogica auténtica, adaptando la mediaciéon docente a las zonas
de desarrollo pr6ximo de cada educando. De ese modo, se presentan los niveles del modelo
RTI:

a) En el Nivel 1 (instruccién universal), todos los estudiantes participan en experiencias de
aprendizaje de alta calidad que integran las cuatro macrohabilidades lingilisticas
(comprensién auditiva, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita)
mediante metodologias comunicativas y funcionales.

b) En el Nivel 2 (intervencion focalizada), aquellos educandos que evidencian brechas en
su progresion reciben andamiajes especificos en comunidades de aprendizaje
reducidas, con mayor intensidad instruccional y retroalimentacion formativa.

c) El Nivel 3 (intervencion intensiva) proporciona mediacién altamente personalizada con
mayor frecuencia, duracién y precision para estudiantes con necesidades mas
complejas.

Esta gradacion pedagégica resulta particularmente potente para desarrollar competencias
comunicativas en contextos de diversidad lingliistica, como demuestran los estudios de Arriaza
& Rodas de Ruiz (2015) con grupos linguisticos minoritarios, por cuanto la flexibilidad del
modelo permite atender tanto a las necesidades de fluidez discursiva como de alfabetizacion
emergente, adaptandose a los diferentes perfiles psicolinglisticos de los aprendices.

Competencias linguisticas y evaluacion formativa continua

Un pilar fundamental del método RTI es la evaluacion formativa sistematica, elemento que
potencia significativamente la construccion de competencias linglisticas especificas, por
cuanto Healy et al. (2005) evidencian cémo este monitoreo pedagoégico permite identificar con
precision qué componentes linguisticos (conciencia fonolégica, repertorio Iéxico, estructuras
morfosintacticas) requieren mayor mediacion en cada trayectoria de aprendizaje.

La investigacion de Arias-Gundin & Garcia Llamazares (2021), sobre la eficacia del modelo RTI
en el abordaje de dificultades de aprendizaje en lectura demuestra que este enfoque permite
desarrollar competencias linglisticas especificas mediante intervenciones didacticas
focalizadas, para los aprendices de inglés, esto significa poder abordar de manera precisa
aspectos como la discriminaciéon fonémica, la amplitud lexical o la comprension inferencial,
componentes esenciales de la competencia comunicativa integral. En este asunto la evaluacién
auténtica y contextualizada dentro del modelo RTI trasciende la vision tradicional de evaluacion
sumativa, constituyéndose en un proceso continuo que informa la toma de decisiones
pedagdgicas y permite ajustar las secuencias didacticas segun las necesidades emergentes de
los educandos.

Competencias metacognitivas y autorregulacion del aprendizaje

El método RTI, al incorporar ciclos de evaluacion-intervencion-reevaluacion y retroalimentacion
sistematica, fomenta el desarrollo de competencias metacognitivas cruciales para la adquisicion
de segundas lenguas. Como fundamenta el trabajo de de-Haan (2021) con lectores
adolescentes, este enfoque promueve la autorregulacion y la conciencia metacognitiva sobre el
propio proceso de construccidon de conocimientos linglisticos. Para los estudiantes de inglés,
estas competencias metacognitivas constituyen un andamiaje cognitivo de alto valor, ya que les
permiten desarrollar procesos de automonitoreo, establecer metas de aprendizaje
contextualizadas y seleccionar estrategias cognitivas y socioafectivas efectivas para su
progresion linglistica.

En complemento, el estudio de Castillo (2022), sobre el desarrollo autbnomo de competencias
comunicativas en inglés refuerza esta conceptualizacion, destacando como la autonomia
potencia la adquisicion significativa del idioma mediante procesos de autorregulacion. Por otro
lado, la mediacion docente dentro del modelo RTI debe orientarse explicitamente a desarrollar
estas habilidades metacognitivas, transitando progresivamente desde un andamiaje intensivo
hacia la autogestion del aprendizaje, fomentando asi la construccion de aprendices
estratégicos y autbnomos.
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Competencias digitales como mediadoras del aprendizaje linglistico

La literatura pedagdgica reciente evidencia una creciente integracién entre alfabetizacion digital
y adquisicion de inglés dentro del marco RTI, ante esto, Ramirez et al. (2020) fundamentan
cémo los entornos virtuales de aprendizaje pueden potenciar las intervenciones diferenciadas
en los diferentes niveles del modelo RTI, ofreciendo experiencias de aprendizaje adaptativas
segun las necesidades especificas de cada trayectoria educativa.

Por otro lado, Parra-Diettes (2022) demuestra que la creacién de objetos virtuales de
aprendizaje dentro de un marco RTI permite desarrollar simultdneamente competencias
linguisticas y tecnolégicas mediante procesos de mediacion multimodal, esta integracién resulta
particularmente relevante en el contexto educativo contemporaneo, donde las competencias
digitales constituyen tanto un medio para el aprendizaje como un fin en si mismo, preparando a
los educandos para interacciones comunicativas auténticas en entornos digitales globalizados.
Asi mismo, la incorporacion de herramientas tecnologicas en el modelo RTI debe trascender el
uso instrumental, para constituirse en verdaderos mediadores cognitivos que potencien el
desarrollo de competencias comunicativas mediante experiencias de aprendizaje situadas y
significativas.

Competencias interculturales en la mediacién pedagdgica

Un aspecto fundamental en la didactica de segundas lenguas es el desarrollo de competencias
interculturales dentro del modelo RTI. Los trabajos de Choi et al. (2012), Thorius & Sullivan
(2013), fundamentan la importancia de incorporar la dimension sociocultural en las
intervenciones pedagogicas para estudiantes de inglés como segunda lengua. Por tanto, el
modelo RTI, cuando se implementa con pertinencia cultural, puede promover no solo
competencias linglisticas sino también interculturales, preparando a los estudiantes para
interacciones comunicativas efectivas en contextos multiculturales, esto resulta particularmente
relevante en entornos educativos diversos, donde el reconocimiento y valoracién de diferentes
repertorios culturales enriquece el proceso de construccién de significados en la lengua meta,
siendo importante la mediacion docente debe incorporar explicitamente elementos de
conciencia intercultural, pragmatica sociocultural y competencia discursiva contextualizada,
trascendiendo el enfoque meramente linglistico para abordar la dimensién sociocultural
inherente a todo proceso comunicativo.

Contextualizacion socioeducativa de las competencias linglisticas

La investigacion de Rodriguez-Garcés (2015) sobre la influencia del contexto socioeducativo en
el desarrollo de competencias comunicativas en inglés indica la necesidad de contextualizar el
curriculo y las practicas pedagogicas segun las realidades especificas de cada comunidad
educativa, en este contexto, el modelo RTI ofrece la flexibilidad necesaria para esta
contextualizacién, permitiendo ajustar las secuencias didacticas segun las particularidades
socioculturales y las necesidades emergentes de cada contexto. En entornos latinoamericanos,
como evidencian Auquilla & Ferndndez (2017) en su estudio con estudiantes rurales
ecuatorianos, las competencias prioritarias pueden variar significativamente segin las
demandas comunicativas del contexto, por consiguiente, el método RTI permite identificar y
desarrollar aquellas competencias mas relevantes para cada realidad socioeducativa,
maximizando asi la pertinencia y significatividad del aprendizaje del inglés, esta
contextualizacién implica un proceso de transposicion didactica que adapta tanto los
contenidos como las metodologias a las caracteristicas especificas de cada comunidad
educativa, reconociendo la diversidad de trayectorias, capitales culturales y necesidades
comunicativas.

Articulacion de competencias para necesidades educativas diversas

Una fortaleza significativa del método RTI es su capacidad para articular el desarrollo de
competencias linglisticas con la atencién a la diversidad en el aula, por cuanto Maki et al.
(2020), Suarez-Rodriguez et al. (2022) fundamentan como este modelo permite diferenciar
entre dificultades propias del proceso de adquisicion de una segunda lengua y necesidades
educativas especificas. Esta diferenciacion pedagogica resulta crucial para desarrollar
competencias de manera efectiva, evitando tanto la patologizacién de procesos normales de
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adquisicién linguistica como la invisibilizacion de necesidades educativas especificas, para
estudiantes que aprenden inglés y presentan necesidades educativas diversas, el modelo RTI
ofrece un marco que permite atender ambas dimensiones de manera integrada mediante
procesos de diferenciacion curricular y metodolégica, en cuanto la mediacion docente debe
fundamentarse en un diagnoéstico pedagogico preciso que permita identificar la naturaleza de
las dificultades y disefiar intervenciones especificas que respondan a las necesidades
particulares de cada educando, reconociendo la complejidad de los procesos de adquisicion
linguistica.

Desarrollo profesional docente para la mediacion efectiva

Un elemento critico para la implementacién efectiva del método RTI en el desarrollo de
competencias de inglés es la formacion pedagogica de los educadores, por cuanto Alshahrani
(2021) fundamenta la importancia de desarrollar competencias docentes especificas para la
aplicacion del modelo RTI con estudiantes de inglés, mientras que Polirstok & Hogan (2024)
destacan la necesidad de una comprension profunda de los fundamentos teérico-
metodolégicos del modelo por parte de todos los actores educativos. Esta formacién
especializada debe incluir no solo aspectos técnicos del modelo RTI, sino también
competencias pedagdgicas especificas para mediar el desarrollo de las diversas dimensiones
linguisticas, metacognitivas, digitales e interculturales que componen una competencia
comunicativa integral en inglés, en este sentido, el desarrollo profesional docente debe
concebirse como un proceso continuo de investigacién-accidon que permita a los educadores
reflexionar criticamente sobre sus practicas, fundamentarlas teéricamente y ajustarlas segin
las evidencias de aprendizaje de sus estudiantes.

Perspectivas de integracion curricular y adaptaciéon metodolégica

El futuro del desarrollo de competencias de aprendizaje en inglés desde el método RTI apunta
hacia modelos de integracion curricular y adaptacion metodoldgica. La investigacién de Tadros
AbdelMasih (2024) sobre la implementacion de RTI en contextos diversos fundamenta la
necesidad de adaptar el modelo a diferentes realidades educativas, mientras que Reis et al.
(2021) proponen la articulacién con otros enfoques como el Modelo de Enriquecimiento
Escolar. Estas perspectivas de integracién curricular y adaptacién metodoldgica prometen
potenciar alin més la efectividad del método RTI para desarrollar competencias comunicativas
en inglés, respondiendo a la diversidad de trayectorias, estilos cognitivos y perfiles de
aprendizaje que caracterizan los entornos educativos contemporaneos.

La implementacion del modelo RTI debe concebirse como un proceso de construccion
colaborativa que involucre a todos los actores educativos en la creacion de comunidades de
aprendizaje inclusivas y efectivas, donde cada estudiante pueda desarrollar su maximo
potencial comunicativo. En este sentido, el método RTI ofrece un marco pedagdgico
estructurado y flexible para el desarrollo de competencias comunicativas en inglés, permitiendo
atender las necesidades especificas de cada trayectoria educativa mientras se promueve un
desarrollo integral de habilidades linglisticas, metacognitivas, digitales e interculturales
mediante procesos de mediacion diferenciada y contextualizada.

Estrategias didacticas para desarrollar competencias en inglés en estudiantes de Sexto
Grado del Colegio Rural Trementino Arriba, Cérdoba

Estrategias para el Nivel 1 (Ensefianza para Todos)

El primer nivel del modelo RTI ofrece una ensefianza de calidad para todos los estudiantes del
aula. Para nuestro contexto especifico en Trementino Arriba, proponemos:

Proyectos vinculados a la vida rural cordobesa

Desarrollaremos proyectos que conecten la realidad rural de nuestros estudiantes con el
aprendizaje del inglés. Estos proyectos permitiran que los nifios valoren su entorno mientras
adquieren un nuevo idioma, algunas ideas incluyen:

a) Crear guias bilingties sobre cultivos locales y practicas agricolas tradicionales.
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b) Elaborar un diccionario ilustrado con plantas y animales de la regién.

c) Disefiar materiales que promuevan productos y artesanias de Trementino
Arriba.

d) Recopilar historias de la comunidad en formato bilingte.

Esta estrategia aprovecha lo que los estudiantes ya conocen sobre su entorno, creando
puentes significativos hacia el inglés.

Momentos diarios de conversacion contextualizada

Aprovechando la rica tradicién oral de nuestra comunidad, implementaremos rutinas diarias de
expresién oral como:

a) Circulos de conversacion con frases cotidianas utiles en el contexto rural.
b) Narracion de experiencias comunitarias con apoyo de estructuras basicas.
c) Descripciones de actividades familiares usando vocabulario especifico.

d) Representaciones de situaciones comunicativas relevantes para los
estudiantes.

Estas actividades respetan y valoran las practicas comunicativas propias de nuestra comunidad
rural mientras desarrollan habilidades en inglés.

Rincones de aprendizaje con recursos locales

Organizaremos el aula en espacios de aprendizaje que aprovechen los recursos disponibles en
nuestra comunidad:

a) Rincén de escucha: Con grabaciones preparadas por el docente que no requieran
internet permanente.

b) Rincén visual: Utilizando fotografias del entorno, materiales impresos y recursos
elaborados con materiales locales.

¢) Rincén de manipulacion: Incorporando elementos naturales de nuestro entorno
(semillas, fibras, arcilla) para actividades practicas en inglés.

d) Rincén de creacion: Donde los estudiantes elaboren materiales bilingiies sobre su
comunidad.

Esta propuesta reconoce las limitaciones de recursos tecnoldgicos en nuestra escuela rural y
transforma los elementos disponibles en oportunidades de aprendizaje.

Apoyo linglistico basado en saberes locales

Estructuraremos el aprendizaje del inglés a partir de los conocimientos que nuestros
estudiantes ya poseen:

a) Vocabulario organizado por temas relevantes para la comunidad (agricultura,
ganaderia, artesania, cocina tradicional)

b) Estructuras gramaticales presentadas a través de situaciones familiares para los
estudiantes

¢) Ejemplos claros de cémo describir en inglés procesos y actividades cotidianas
d) Organizadores visuales adaptados a las caracteristicas culturales de nuestra regién
Esta estrategia valora los conocimientos previos de nuestros estudiantes como punto de partida

para el aprendizaje.
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Estrategias para el Nivel 2 (Apoyo Adicional)
Para estudiantes que necesitan mas apoyo después de la ensefianza regular, proponemos:
Grupos de apoyo colaborativo

Aprovechando el espiritu comunitario de Trementino Arriba, formaremos pequefios grupos de
3-4 estudiantes donde:

a) Cada estudiante tenga responsabilidades especificas segun sus fortalezas.
b) Se trabajen metas compartidas con responsabilidades individuales claras.
c) Se promueva el apoyo mutuo, valor fundamental en nuestra comunidad.

d) Las actividades conecten con practicas valoradas localmente.

Esta estrategia aprovecha los valores de solidaridad y trabajo conjunto propios de nuestra
comunidad rural.

Ensefianza de comprensién lectora con textos significativos

Para estudiantes que necesitan refuerzo en lectura, trabajaremos con:
e) Textos breves sobre temas familiares para nuestros estudiantes rurales.
f) Adaptaciones de historias y leyendas locales a un inglés sencillo.

g) Demostracion paso a paso de estrategias de comprensién usando textos sobre
agricultura, ganaderia y tradiciones locales.

h) Practica guiada con apoyo visual contextualizado a Trementino Arriba.

Esta propuesta reconoce la importancia de que los materiales de lectura reflejen la realidad
cultural de nuestros estudiantes.

Apoyo entre compafieros basado en précticas comunitarias

Inspirandonos en las tradiciones de transmision de conocimientos de nuestra comunidad,
implementaremos un sistema donde:

i) Estudiantes con mayor dominio apoyen a compafieros que necesitan refuerzo.

i) Se establezcan momentos especificos para este apoyo dentro del horario escolar.
k) Se proporcionen guias claras para cada sesioén.

I) Se valore publicamente esta labor, conectdndola con valores comunitarios.

Esta estrategia se inspira en las practicas de ensefianza tradicionales de nuestra comunidad
rural.

Actividades de refuerzo con materiales sencillos
Considerando nuestras limitaciones tecnolégicas, desarrollaremos actividades que:
m) Ultilicen tarjetas, juegos de mesa y materiales elaborados localmente.
n) Incorporen canciones y rimas para reforzar vocabulario especifico.
0) Empleen cuadernillos de practica con instrucciones claras.
p) Aprovechen recursos naturales del entorno para actividades practicas.

Esta propuesta reconoce la necesidad de adaptar las estrategias a los recursos disponibles en
nuestra escuela rural.
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Estrategias para el Nivel 3 (Apoyo Intensivo)

Para estudiantes que continGan presentando dificultades significativas después del apoyo
adicional, proponemos:

Ensefianza de pronunciacion adaptada a nuestro contexto
Para estudiantes con dificultades persistentes en pronunciacion, trabajaremos:

a) ldentificando los sonidos especificos que generan mayor dificultad para nuestros
estudiantes.

b) Desarrollando ejercicios sistematicos centrados en estos sonidos.

¢) Utilizando palabras Utiles y relevantes en el contexto rural.

d) Incorporando elementos ritmicos propios de nuestra tradicién oral.
Esta propuesta reconoce las caracteristicas especificas del espafiol hablado en nuestra region.
Ensefianza intensiva de vocabulario esencial
Nos centraremos en desarrollar vocabulario fundamental para nuestros estudiantes:

a) Seleccionando palabras esenciales vinculadas a necesidades comunicativas
inmediatas.

b) Ensefiando con mdltiples sentidos utilizando objetos reales del entorno.

c) Practicando diariamente mediante rutinas breves pero consistentes.

d) Elaborando diccionarios personalizados ilustrados con elementos locales.

e) Conectando el vocabulario con actividades valoradas en nuestra comunidad.

Esta estrategia prioriza el aprendizaje de palabras que tengan utilidad practica en el contexto
de nuestros estudiantes.

Practica de conversaciones cotidianas

Para estudiantes con dificultades significativas en la expresion oral, trabajaremos:
f) Ildentificando situaciones comunicativas cotidianas en nuestro contexto rural.
g) Desarrollando didlogos modelo para estas situaciones especificas.
h) Practicando intensivamente mediante representaciones de situaciones reales.
i) Incorporando gradualmente variaciones para promover la aplicacion flexible.

Esta propuesta se centra en desarrollar habilidades comunicativas Utiles para la vida cotidiana
de nuestros estudiantes.

Plan personalizado con participacion familiar
Reconociendo la importancia de las familias en nuestra comunidad rural, desarrollaremos:
j) Planes individualizados con objetivos claros y alcanzables.
k) Actividades que puedan realizarse en casa con apoyo familiar.
I) Orientaciones sencillas para que las familias puedan apoyar el aprendizaje.
m) Seguimiento mediante reuniones periddicas con padres y cuidadores.

n) Valoracion de los conocimientos familiares como recursos valiosos.
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Esta estrategia reconoce el papel fundamental de las familias en el proceso educativo de
nuestros estudiantes rurales.

CONCLUSION

El analisis de las competencias de aprendizaje en inglés desde el método RTI indica un
paradigma pedagdgico potente para atender la diversidad de trayectorias educativas en la
adquisicién de una segunda lengua, la estructura multinivel del modelo permite desarrollar
sistematicamente competencias comunicativas, linglisticas, metacognitivas, digitales e
interculturales mediante intervenciones diferenciadas que responden a las necesidades
especificas de cada educando. La contextualizacion socioeducativa emerge como factor
determinante para la efectividad del modelo, como se evidencia en la propuesta para el Colegio
Rural Trementino Arriba, donde las estrategias se adaptan a la realidad rural cordobesa,
aprovechando saberes locales y practicas comunitarias. Esta revision demuestra que el modelo
RTI, cuando se implementa con pertinencia cultural y fundamentacién pedagégica, ofrece un
marco comprensivo para potenciar el desarrollo integral de competencias en inglés,
trascendiendo el enfoque meramente linglistico para abordar las dimensiones cognitivas,
socioculturales y metacognitivas inherentes a todo proceso de construccién de una segunda
lengua.
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